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RESUMO

Neste trabalho discute-se a formacdo do estudanieeshciatura em Letras nas suas interacdes kentdsaula

e o papel do professor na sua construcdo commfagente de letramento. Sabe-se que, em deca@m@@acim
longo periodo de desvalorizacdo, a categoria diegsor apresenta-se fragilizada no Brasil. Em d&ao, a
carreira tem deixado de atrair alunos, como o0 pmesvaziamento dos cursos de licenciatura. Oosalgoe
procuram os cursos de formacéo de professoresraawas, de um modo geral, das camadas mais bd&as
populacdo, em sua maioria advindos de escolas cadblie grande parte deles com problemas na sua
competéncia comunicativa ( BAGNO, 2013; LUCCHESIQ2). A trajetdria de leitura de futuros professore
seu nivel de letramento e sua competéncia comwdcatém sendo alvo de pesquisas recentes, conforme
atestam os estudos de Bortoni-Ricardo (2004, 22051, 2014); Guedes-Pinto ( 2006); Kleiman ( 2@mi,4),
Guedes ( 2006), dentre outros. Nesse contextouperge: Que acdes podem ser desenvolvidas nagéater
professor-aluno de Letras, de forma a favoreceleteamento e sua competéncia comunicativa, tommandm
competente agente letrador? O objetivo geral dbalh® é investigar a trajetéria de leitura de atude
licenciatura em Letras, procurando identificar wehtle letramento desses alunos bem como anaksaartir da
audicdo das vozes que perpassam esse espacoggisbraitimizadoras de sua formacdo como agente de
letramento. Especificamente procura-se i) descrasgraticas presentes na trajetéria desses alpiroasirando
compreender quais delas contribuiram ( ou ndo ) eom formacdo leitora; ii) identificar quais acdes
desenvolvidas no cotidiano da sala de aula podamtrilcoir efetivamente com a evolucdo da competéncia
linguistica desses alunos; iii) subsidiar os alunom conhecimentos linguisticos e da tradicéo afiagd,
necessarios ao seu fazer profissional. Trata-sardepesquisa etnografica colaborativa, de natugeahtativa,

que tem como universo da pesquisa duas salas @el@aaurso de letras de uma universidade publicestimlo

de Goias, e envolve uma populagéo de quarentasaluno

PALAVRAS-CHAVE : Formacédo de Professor; Letramento; Interacaapsof-aluno; Leitura e escrita.

INTRODUCAO

Bakhtin ( 2009, p. 47 ), refletindo sobre o sigmguistico, considera que ele “se
torna a arena onde se desenvolve a luta de clagsesetafora bakhtiniana da arena nos
sugere confrontos, embates, conflito de valoresérRpapesar dos semas aparentemente
negativos contidos nessa ideia, ela nada tem datimegantes, é positivo o valor final, ja

que, para ele

€ este entrecruzamento dos indices de valor qoa tosigno vivo e movel, capaz de
evoluir. O signo, se subtraido as tensdes da admls se posto a margem da luta de
classes, ira infalivelmente debilitar-se, degerdern alegoria, tornar-se-a objeto de
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estudo de filélogos e ndo sera mais um instrumeational e vivo para a sociedade.
A memodria da histéria da humanidade esté cheiaedesgnos ideoldgicos defuntos,
incapazes de constituir uma arena para o confawgo/alores sociais vivos.

Aceitando as ideias contidas na afirmacdo de Bakptopomos um dialogo com
ela: a sala de aula é uma arena onde se desenvelveeconfrontam vozes e valores
diferenciados, os quais se relacionam inexoravdknam a formagéao do aluno.

Ao propormos uma pesquisa sobre as praticas cadisliao interior da universidade
€ as vozes que perpassam essas praticas na c¢oagtila formacdo do professor, estamos
propondo fazer um relato, e, consequentemente, amalise dessas praticas. Nesse ponto,
recorremos a De Certeau ( 2014, p. 183 ), parmdiiedo relato € um relato de viagem —
uma pratica de espaco.” Segundo ele, os relatatamiante “atravessam e organizam

lugares” ( p.182 ). Esse autor faz uma distin¢cgoificativa entre espaco e lugar:

Um lugar é a ordem ( seja qual for ) segundo a geatlistribuem elementos nas
relacdes de coexisténcia [...] Ai impera a lei dodprio”: os elementos considerados
se acham uns ao lado dos outros, cada qual sitwaddugar “préprio” e distinto que
define. Um lugar é, portanto, uma configuracaaaimstnea de posicoées. [...]

Espaco é o efeito produzido pelas operacdes queiemtam, o circundam, o
temporalizam e o levam a funcionar em unidade pldivte de programas conflituais
ou de proximidades contratuais. O espac¢o estara@éugar como a palavra falada,
isto é, quando é percebida na ambiguidade de uetaagBo, mudada em um termo

que depende de mudltiplas convencgdes [...] Diverstando lugar, ndo tem portanto
nem a univocidade nem a estabilidade de um ‘préprioDE CERTEAU, 2014, p.
184)

Considerando-se essa dicotomia proposta pelo qadde-se afirmar que o lugar da
sala de aula transforma-se em espaco quando vagmajuando praticado por aqueles que
nele transitam e atuam por meio de suas pratidabasas.

No trabalho ora em desenvolvimento, o lugar comadie sdo duas salas de aula de
um curso de licenciatura em Letras de uma univagdgigpublica estadual em Goias, as quais
sdo convertidas em espacgo pelas vozes que perpassanmterior, a saber: a voz dos
professores da sala, a voz dos alunos dessas taranasz dessa pesquisadora. Relativamente
a voz da pesquisadora, empreendem-se esforcoseyitan que as reflexdes desenvolvidas
sobre sua prépria pratica (pesquisa-acao) sejanproonetidas pela sua subjetividade e
aparecam alteradas, desvirtuadas do seu carateerdade, risco para o qual nos alerta
Chartier ( 2007 ).

O que se espera € que, da reflexdo sobre as prétitidianas vivenciadas no espaco
da universidade e vindas a luz pela voz e pelassagds atores envolvidos nesse processo,
resultem propostas didatico-metodolégicas de gramdiéa para o fazer académico-
pedagodgico, capazes de favorecer a melhor formdgdoalunos de forma a torna-los

profissionais autossuficientes, seguros de su&ara



O ensino de lingua portuguesa esta atravessandonamento de crise, a espera de
intervengdes urgentes. InUmeros sdo os exemplogigdd um descompasso entre o que a
sociedade espera dos cidadaos escolarizados evemueendo oferecido nas salas de aula de
lingua portuguesa. Exemplo mais recente desse m@sasso ocorreu com o Ultimo Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM: dos 6.193.565 akique fizeram as provas, 529.374
tiraram zero na redagao

A situacdo agrava-se mediante a constatacao deaguioria das vezes nao se sabe
que rumo tomar em prol de uma educacao de qualidadeartigo em que discute 0 ensino
institucionalizado da lingua portuguesa em suac@elacom a variacdo dialetal, Castilho

afirma:

Houve uma fase, infelizmente ainda em vigor emradgambientes, em que a visao do
fendmeno linguistico era bastante simplificadorspDnham-se em planos diferentes
0s canais da comunicacao, privilegiando-se a liregggita como fonte do padrao.
Identificava-se determinada variante diacrénica grografica como o melhor
portugués. Valorizava-se o registro refletido essconsideravam as interferéncias de
uma variante em outra, tudo o que levava a uma vifgfida e preconceituosa da
linguagem.

Desse extremo simplificador despencamos para ums@o vsimplista, valendo ao
ensino qualquer modalidade linguistica, pois “tadmunica”, posicao demagdgica e
igualmente inoperante [...] ( CASTILHO, 2004, pp-29 )

O fato apontado por Castilho infelizmente aindar@a muitas salas de aula do
Brasil. Como bem pondera o autor, as duas atitusis simplistas e redutoras,
consequentemente, ambas faceis de se implantamensala de aula, ja que exigem pouco
esforgo do professor.

Ja Guedes ( 2006 ) pondera que o professor degpédwive uma grave crise de
identidade, tanto do ponto de vista de sua formggaato do exercicio da profissdo, uma vez
que exercé-la lhe exige uma relag¢do intima e natama uma lingua que ele muitas vezes nao
sente como sua nem como natural. Uma lingua naaleajuase nao fala e raramente se
atreve a escrever, limitando-se ao uso da metageyu no seu fazer em sala de aula.

Discutindo essa questédo, Bagno ( 2013 ) respoiwahiluniversidade e os cursos de
Letras por parte dessa crise. Segundo esse amtomwtas universidades brasileiras ha
acentuada relutancia entre os professores desse @elro enxergarem como sendo um curso
formador de professor. Para ele, o equivoco janseca a partir do nome do curso, que
sinaliza seu pendor para o lado artistico. Aléraajisuas matrizes curriculares estao repletas,
segundo ele, de disciplinas voltadas para as degdimguisticas, diante das quais o aluno é
posto a partir do primeiro periodo, como se |hedgmossivel receber eficientemente um texto

2 Cf. dados divulgados em http://, em 13.01.2015.



cientifico de tamanha complexidade. Pondera aisda autor que a maioria dos alunos dos
cursos de licenciatura em Letras chega ao cursoutorgrau minimo de letramento. Muitos
deles nunca leram um romance completo, tampouctexto mais complexo em toda a sua

vida; soO na faculdade vao fazé-lo pela primeira vez

As pessoas que atuam em noOSSOS Ccursos superioketra®, porém, fazem de conta
que esses estudantes sdo 6timos leitores e reslaodespejam sobre eles, logo no
primeiro semestre, teorias sofisticadas, que exigdto poder de abstracdo e
familiaridade com a reflexao filoséfica, junto coextos de literatura classica, escritos
numa lingua que para eles é quase estrangeira.( BAGNO, 2013, P. 31)

O resultado, denuncia esse autor, € catastréfianadria dos alunos se forma sem
dominar as teorias linguisticas vistas ao longeuwtso, sem conhecer a tradicdo gramatical e,
0 que € mais grave: sem conseguir escrever um gxéo exija um relativo grau de
monitoramento e formalidade.

Assim, 0 que se busca com esse trabalho é comtigoon as reflexdes sobre o
assunto, no sentido de buscar propostas e estsigge possam ampliar a formacao do aluno
de licenciatura em Letras, ampliando seu grau tlanhento para que ele possa atuar

eficientemente como um agente letrador.
METODOLOGIA

Desenvolve-se aqui uma pesquisa-acdo, participagivengrafica, de natureza
qualitativa. Segundo Santos (1997, 9. 145 ), egs®e de pesquisa, que é tradicdo na
Antropologia, chega ao ambito da educac¢éo “comonstnumento pertinente a descri¢cdo de
vivéncias contextualizadas.”. Bortoni-Ricardo ( 0p. 49 ) ensina que

O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de araespecial a etnografica, € o
desvelamento do que estad dentro da “caixa-pretatlinoa dia dos ambientes

escolares, identificando 0s processos que, pomsargneiros, tornam-se invisiveis
para os atores que dele participam.

As pesquisas voltadas para o interior da sala ldecastumam oferecer dificuldades
para sua execucdo. A duvida sobre o que observdesenrolar das acdes no seu interior,
como descrever o que € observado, como transfamagsultados em analises dotadas de
objetivacdo tem levado muitos pesquisadores amgidle maneira precipitada, fixando-se
mais em auséncias do que no existente nesse e§padato, a transformagao do espaco da
sala de aula em objeto de estudo é um problemigzdearpar de toda a histéria documentada
que a escola apresenta, sendo uma instituicdoarelap do Estado, ha todo um desenvolver
historico em seu interior que ndo é documentad®OCKWELL; EZPELETA, 1989 ). Uma



das formas de se atingir e descrever esse ladadoé@mmentado é a observacdo de suas
praticas cotidianas. Rockwell e Ezpeleta ( 19894p apontam que

Diversas formas de racionalismo tém chamado a &bepgra o perigo de se perder
na variedade e heterogeneidade infinita do indaliddo cotidiano, do conjuntural.
Com isso tendem a relegar ao campo do “ndo-igéestl” uma boa parte da
realidade social, justamente esta que coincideco&o-documentado.[...]

Historicamente, contudo, as fronteiras precisas dassdes dicotdmicas da
realidade em cognoscivel e incognoscivel modifitase juntamente com o

processo de construgao teorica

Concordamos com as autoras que € possivel torgaioscivel essa realidade nao
documentada. Em vista disso, propomos essa peseuisgue se busca uma reflexdo sobre
as praticas cotidianas no interior da universidadpartir da analise das diversas vozes que

cruzam esse espaco.

O espaco delimitado para essa pesquisa sao duses dmlaula de um curso de
Licenciatura em Letras, de uma universidade estathig&oias, onde atuo como professora
efetiva. CompBem a populacdo da pesquisa: i) ososlde duas turmas do curso de
Licenciatura em Letras dessa universidade; ii) ro$epsores que atuam no curso e iii) esta

pesquisadora, professora do curso.

Os alunos que compbem a populacdo da pesquisansésu@ grande maioria
oriundos de escolas publicas, da prépria cidadegeena universidade esta inserida ou das
cidades circunvizinhas. A maioria vem de escolgslleges, mas grande parte deles esta ha
algum tempo sem estudar. Para que se possa dar eszes alunos e conhecé-los em suas
praticas cotidianas, desenvolvemos a observacaia did sisteméatica em sala de aula.
Paralelamente a essa observacdo, sdo utilizadosémanalguns instrumentos, como a

composicao de Memorial, Diarios Reflexivos e Texiésnicos.

Compdem também a populacdo da pesquisa 0s praesgoe atuam no curso de
licenciatura em Letras no interior do qual se peopdpesquisa, ja que, conforme pondera
Chatrtier ( 2007 ), os professores tém muito o qmerdobre suas praticas cotidianas e ndo o
fazem por razbes diversas; nessa pesquisa procsiraovr a voz desses professores por
meio de um relato reflexivo sobre suas praticassims utilizaram-se entrevistas
semiestruturadas com esses professores, de fopossibilitar-lhes um olhar reflexivo ndo s6
sobre suas praticas cotidianas na universidadep dambém sobre suas experiéncias ao

longo de sua carreira docente.



RESULTADOS E DISCUSSOES

Nosso propdsito com o desenvolvimento desta pesdquigroceder a uma reflexao
sobre a formacdo dos alunos do curso de licenaiadur Letras, futuros professores de
Portugués, tomados em relacdo as praticas cotgdigna emergem na sala de aula da
universidade e as diversas vozes que perpassaresgssm, buscando analisar as influéncias
dessas vozes e das praticas cotidianas na forneagéafissionalizacdo desses sujeitos. Para
tanto utilizam-se como base teodrica os estudosed€@®teau ( 2014 ), Chartier (2007 ),
Tardif ( 2014 ), Ezpeleta e Rockwell 1989 ), entre outros. A partir das reflexdes
desses autores sobre praticas cotidianas e fornu;@cofessor, estabelecemos um dialogo
com Bagno ( 2009; 2013 ), Guedes ( 2006 )tdBdRicardo ( 2014; 2013a; 2013b),
Kleiman (2014), Brito ( 2003 ), entre outros.

Tardif ( 2014 ), refletindo sobre os saberes daset sua relagdo com a formacéo
profissional, defende duas ideias basicas que,ndegele, se forem assumidas, poderdao
provocar mudancas profundas na educacdo. A prindgia € a de que os professores sao
sujeitos do conhecimento, possuem saberes espsc#a@ seu oficio. A segunda € que a
pratica do professor ndo é somente “um lugar deagydlo de saberes produzidos por outros,
mas também um espaco de producgdo, de transforneag@amobilizacdo de saberes que lhe
sao proprios.” ( TARDIF, 2014, p.237 ). Além de ywoar mudancas no ensino, essa Visao
acarreta também mudancas em algumas praticas gi¢igges

O primeiro ponto esta relacionado com a visdo guées do professor. Essa nova
concepgao propde que os professores sejam vistosamdo objeto de pesquisa, mas como
atores, como sujeitos do conhecimento. Essa ideiaerdade, esta diretamente imbricada a
segunda, ja que aquele que € sujeito de seu comreta e de seu oficio € também um agente
de producgédo. Assim, essa perspectiva “propde aomafio de novas formas de pesquisa
universitaria que considerem os professores naco combaias, estatisticas ou objetos de
pesquisa, mas como colaboradores e até como copmdopes.” ( TARDIF, 2014, P. 238)

Esse € um dos pontos que enfatizamos nesse trabalhipa voz dos atores presentes
no espaco da sala de aula da universidade pasatiada audicdo dos seus relatos sobre suas
praticas, levantarmos ac¢fes que possibilitem aizdgéo da formagdo do aluno do curso de
licenciatura em Letras, assegurando-lhe subsidiéscb-metodolégicos para que possam

construir sua subjetividade de professor autbnomo.



Objetivando ouvir a voz dos alunos envolvidos abatho, uma das propostas iniciais
foi a construcdo de um Memorial. O que se buscau essa proposta foi, sobretudo,
conhecer a trajetéria de vida dos alunos sujeitbgebquisa, 0 contexto do qual eles se
originam, seus sonhos, suas conquistas e aspra@8alados obtidos ndo destoam muito do
gue afirmam Bagno ( 2013 ), Guedes ( 2006 ), emiteos, A grande maioria dos alunos
indicou nos seus textos originar-se de um contéatprestigiado socialmente. A maioria fez
seus estudos basicos em escolas publicas e indiemséncia da pratica de leitura em seu
ambiente familiar. Alguns mencionaram a convivémacia a leitura, mas de textos religiosos,
apontando a biblia como o livro mais presente antdsea dia.

Para que se ouvisse a voz de outro conjunto desatpre perpassa 0 espaco da sala
de aula, propusemos aos professores que atuamrnasstobjetos de pesquisa que fizessem
também relatos de suas experiéncias. Além dissamflhes propostos questionarios
abordando questbes mais objetivas sobre suas gmatitsse €, a n0sso ver, um campo
perigoso para se transitar. Chartier ( 2007 ), etigos nos quais relata resultados de
pesquisa realizada com professores, aponta a grdifidaldade apresentada por esses
profissionais de realizarem uma reflexdo sobre puaiicas e efetivarem o resultado dessa
reflexdo em textos escritos. Por isso a maiori@sspliva ao ser convidada a fazer uma
reflexdo. Uma das possiveis explicacdes apontaata€hartier € o fato de os pesquisadores
que se propdem a ouvir relatos de praticas nadasemi “outro discurso que nao a escrita
tedrica, monologica, objetivante, tendo abolidarescas de sua enunciacdo’( CHARTIER,
2007, p. 200 ). Segundo essa autora, 0s que vé@aridis sobre suas praticas, conseguem falar
sobre elas, mas o fazem “...em redes de troca®diak permanentes, subjetivas, infindaveis,
entrecruzadas.” Ora, as praticas, quando diskagiadesvinculadas de seus atores, séo
mudas, mas os que a fazem ndo. Dessa forma, umaiggesjue enfoque o0 pensamento e a
acdo dos professores em seu cotidiano permite emmg@er como se aprende e como se
pratica um oficio e, sobretudo, constitui uma gambdade de se atingir uma maior eficacia no
ensino. Segundo ela, “ Se as praticas ndo sabdimaiufis teorias forjadas fora delas, elas
poderiam, ao contrario, produzir sua prépria teméon.” ( CHARTIER, 2007, p. 187 ).

Nessa nossa investigacdo que vem sendo desenvohad@ual se propde uma
reflexdo sobre as praticas cotidianas na sala e dauuniversidade, vindas a tona pelas
diversas vozes que perpassam 0 espaco de duagisadaga do curso de licenciatura em
Letras, estamos cientes das dificuldades imposias pesafios. Concordamos mais uma vez
com o ponto de vista de Chartier, quando ela, faama analise que alguns profissionais

fazem de sua prépria pratica, pondera que a marte deles



consegue relatar bem suas ‘vivéncias profissionadsias experiéncias, seus
encontros, suas bifurca¢des, as missées de qua earregados, o que provocou
entusiasmo e duvidas, ndo falando ( ou falando@pde suas praticas. A pratica é

uma espécie de horizonte de referéncia, sempreadepcaramente descrito

(CHARTIER, 2007, p. 214)

No trabalho desenvolvido, talvez por se tratar dea ypopulacdo constituida de
profissionais mais maduros e com maior formacaadémuéa, nenhuma das duas situacdes
foi apontada; os professores entrevistados mostiraeaabertos a reflexdes em busca de
saidas e receptivos a discussao. Essa é uma qgestaoo desenrolar da pesquisa, podera se
desdobrar de muitas outras maneiras. Estamos agsiderando a reflexdo dos professores
que atuam nas salas que constituem a populacaestmipa. Esses professores, como ja
apontamos, tém maior maturidade académica e comsegm distanciamento mais sereno ao
falar da sua pratica. Porém, ndo estamos descoasitteo fato de que muitos dos alunos do
curso de licenciatura em Letras ja atuam em salandino fundamental. E como considera
ainda Chartier ( 2007 ), muitos estardo reproduziald praticas que aprenderam com seus
professores quando eram alunos desse nivel. Cgtaoéeuma pesquisa em andamento,
discutimos aqui dados parciais. A audi¢do dooeadats experiéncias dos alunos que ja atuam
em salas do ensino fundamental ainda nao foi fégaemos, contudo, nos deparar com
algumas situacbes complexas. Uma dessas situag@opslé que Bagno ( 2013 ) chama de
“capatazia do livro didatico.” Inseguros do seu rmmimento, muitos profissionais
submetem-se cegamente ao livro didatico, fazendsudeaula momentos de copia daquilo
que o livro traz, sem nenhuma exposicao tedrica, 8senhuma reflexdo. Um outro risco
também € de nos depararmos, na analise dessaa@ratbm aquela situacdo apontada por
Castilho ( 2004 ), ja referida neste trabalho, am ge adota uma postura supostamente
democratica de que “tudo vale, porque tudo comiin@a ainda com uma outra em que, em
nome de uma aula contextualizada, engajada, pros®uwena carnavalizacdo do ensino,
numa profusdo de “atitudes ludicas” que esfacelaalgger perspectiva de aprendizagem
consistente. Essas séo, na verdade, formas densélaaauséncia de conhecimento.

Fundamental para esse trabalho foram as considsal® De Certeau ( 2014 ) a
respeito das préticas cotidianas. Esse autor chaatencdo para a grande dificuldade que é
fazer-se uma descricdo das praticas cotidianatardi® para o fato de que muitas vezes uma
pratica cotidiana descrita ndo corresponde nenede po fato que a gerou. Alerta esse autor
gue a maioria das praticas que permeiam nossaawigao praticas de furtividade e ilustra
essa ideia com a metéfora da caca na florestan8egle, qualquer que seja o lugar que

estejamos percorrendo, agimos sorrateirament@ngatirar vantagem, por meio de praticas



sutis, de um lugar do qual ndo somos propriet&sse “andar sorrateiro” pelo espago da sala
de aula convida-nos a uma reflexdo. Como percoe®se espaco, os diversos sujeitos cujas
vozes cruzam o espaco da sala de aula? Esse énimmgodre o qual nossa investigagao se
sustenta. De que forma os diversos atores da eaf@e@am esse espaco como “cacadores na
floresta”? Quais seriam as vantagens furtivas cuiariam submersas? Pensando no fazer
pedagodgico, onde se localizariam essas furtividadéss alunos em formagdo? Com que
objetivo? Nos professores? Com que objetivo? Qsaisam as vantagens para cada um
desses sujeitos? Essa reflexdo nos leva a pensamesntro ponto discutido por esse autor e
que consideramos bastante relevante no contexsa d@gestigacdo, que € a distingdo entre
estratégias e taticas, ambas presentes nas préiidianas.

Chamo de estratégia o calculo ( ou a manipulagdas)relacdes de forcas que se
torna possivel a partir do momento em que um sugEtquerer e de poder (uma
empresa, um exército, uma cidade, uma instituigéiatiica ) pode ser isolado. A
estratégia postula um lugar suscetivel de serr@ito como algo proéprio [...] (
DE CERTEAU, 2014, p. 93)

O conceito de estratégia associa-se a poder eseEsto de “querer e de poder” se
constitui em qualquer em qualquer lugar. Assime ¢3go se instala também na sala de aula
da universidade, e subjaz as suas praticas casli@conceito de tatica reforca essa ideia:

...chamo de tatica a agdo calculada que é detetmipela auséncia de um préprio.
Entdo nenhuma delimitacao de fora lhe fornece dicéa de autonomia. A tatica nao
tem por lugar sendo o do outro. E por isso devarjogm o terreno que lhe é imposto
tal como o organiza a lei de uma forca estrantjad.tatica € um movimento “dentro

do campo do inimigo” [...] e no espaco por ele maatlo. ( DE CERTEAU, 2014, p.
94)

E claro que as vivéncias e experiéncias no espagmiversidade ndo transcorrem
de modo explicito como o texto sugere. Mas nao podenos esquecer de que o autor fala de
forma conotativa, metaférica, referindo-se a fatles furtividade muito sutis permeando
qualguer espaco. E é por isso que essas reflex8exin tdo importantes. Sabemos que temos
problemas no espaco de nossas salas de aula. Sabem®s alunos do curso de Letras,
assim como os de qualquer outro curso, enfrentairiggnas em sua formacédo. ( cf. BRITO,
2003; CASTILHO, 2004; GUEDES, 2006; FALCO E ROCH2910; BAGNO, 2004; 2013;
KLEIMAN,2001;2014 ). Apesar disso, no interior daiversidade quase nao se fala nisso.
Quando se fala, é para culpar o aluno de sua dalteonhecimento académico. Porém, na
maioria das vezes, tudo transcorre normalmenteaiaria dos alunos segue aprovada com
conceitos altos, como se ndao houvesse nenhum pratdereclamar intervencao, o que faz o

préprio aluno desconhecer o seu grau de dificuld@dmforme aponta Guedes ( 2006 ),



muitos professores em exercicio nos ensinos fundiame médio estdo na mesma situacao
daqueles seus alunos que ndo conseguem escrevExtomgue respeite minimamente as
normas de textualidade .Esses professores, potésg apercebem disso quando, em algum

curso especial de formacéo, sao convidados a escrev

Com o propoésito de contribuir com as reflexdes sobssa questdo foi que
propusemos, entre os procedimentos metodoldgia@s desenvolvimento da pesquisa, a
construcdo de Diarios Reflexivos e de Textos Témi© Diario Reflexivo ( FIGUEIREDO,
2003 ) é, a nosso ver, um excelente recurso paafese a recepcdo de um texto, haja vista
gue ele pressupde as impressdes do seu emisserusolateterminado assunto. O instrumento
foi utilizado durante um bimestre com o0s alunosad®as as salas e obedeceu ao seguinte
critério: apos cada aula semanal, os alunos dewer@struir um texto estabelecendo um
dialogo com o conteudo visto durante aquela awhcif®u-se aos alunos que apresentassem
inicialmente em sintese o conteddo apresentadoulaaaates de iniciarem o didlogo. O
objetivo da atividade é claro: avaliar, em prirnéirgar, a recepcao do assunto apresentado; €
uma proposta interessante uma vez que por ela aeamavos dois elementos basicos
envolvidos no processo de comunicagcao: emissaraso, 0 professor, e receptor, ou o aluno.
Pelos resultados obtidos, ambos os envolvidos pgaeneder a uma avaliagdo da situacgéo.
Em segundo lugar, refletir sobre o grau de obpdigte presente nesses textos, o que na
verdade se relaciona também com o que dissemasoamente: serdo capazes de apresentar

objetivamente o conteudo visto apenas as pesseas cpmpreenderam satisfatoriamente.

Os resultados parciais da andlise dos diariosxrefie elaborados pelos alunos
sujeitos ndo provocam muitas surpresas. De fatgpueo se evidencia da analise é que ha
problemas na recepcéo da aula; poucos foram osstexh que o emissor apresentou com
fidelidade o conteudo trabalhado na aula. Na granaieria, 0s emissores apresentaram um
parecer subjetivo sobre o assunto, mas de mamenaém um tanto vaga, longe do dialogo

solicitado para compor a segunda etapa do texto.

Sabemos que a recepcdo de um texto académico envola série de dificuldades.
Para que ele se faca coerente para o receptomsrfaibres sdo envolvidos. Nenhum texto
traz a coeréncia de forma imanente. O grau deptigmade do texto envolve desde
conhecimentos linguisticos do receptor até fatalescoeréncia como conhecimento de
mundo, conhecimento partilhado, entre outros. Ersals, pelas razbes apresentadas ja nesse

trabalho, que o aluno de licenciatura em Letrasséios comprometimentos na sua trajetéria



académica, frutos da conjugacdo de um conjuntoatteels. E esperada e até vista como
normal essa dificuldade de recepcao do texto adadéirembremo-nos dos argumentos de
Bagno ( 2013 ) a respeito do grau de letramentoatlosos de licenciatura em Letras bem
como de nossas matrizes curriculares. Mas néo ggrddesconsiderada também a forma de
emissdo do texto. E € nesse ponto que destacamsdsvancia do Diario Reflexivo como
instrumento de afericdo da recepcdo de um textel&Saparece deficitario, distante do que
se esperava, podem-se considerar inUmeros fatanearte do seu emissor, ou do aluno; mas
precisamos ficar alerta também e analisar nossel g@mo emissor. Enfim, o que se quer
deixar claro é que esse instrumento parece-nodesgrande valia no processo formacédo do
aluno como agente de letramento, haja vista quepesite perceber as lacunas que se vao
construindo ao longo do processo, 0 que nos oprauralizar intervencdes pontuais, tanto
no sentido de eliminar equivocos e sanar dific.lddgdnto aos alunos como no de permitir ao

professor avaliar sua prética.

O outro instrumento trabalhado na pesquisa, e guelaciona diretamente com o
que foi mencionado anteriormente € a construcaderi®s técnicos, 0s quais, segundo
Mesquita, (2008, p. 138 ), sédo primordialmente @leineza expositiva ou argumentativa e, em
decorréncia de sua propria natureza e funcéo,gzatos de objetividade. Chamadoira ( 1997,
citado por MESQUITA, 2008) considera que uma dadesa de as producdes técnicas ndo
desfrutarem de prestigio na sociedade é elag@xi@p dominio de um vocabuléario técnico.
Esse autor pondera também que o fato de essa Amdparecer associada a ideia de trabalho
talvez diminua o interesse das pessoas por elesdséiipéteses, Mesquita acrescenta outra: a
de que o povo brasileiro atribui pouco valor achemimento cientifico. Concordamos com a
autora, mas a nosso ver essa hipotese deve sederads também de um outro viés: o da
nossa trajetéria histérica. O processo de congditude nossa sociedade, o restrito lugar nela
dedicado as questdes culturais e educacionaistidde de nosso processo de escolarizacéo,
0 baixo poder aquisitivo da maioria das pessoaseséite outros, alguns fatores que, a nosso
ver, determinam o pouco valor atribuido a esse dipdexto, cujas caracteristicas basicas,
demandam um grau acentuado de maturidade linquistiaguagem monossémica,
vocabulario especifico ou léxico especializado.etipade, entre outros. ( MESQUITA,
2008, p. 141).

No bojo dessa questdo, Garcia ( 2010 ) aponta tecgprasual das escolas de, ao

tratarem do texto em prosa, focarem trés tipologésscas apenas: a descricdo, a narracao e a



dissertacdo, em atividades normalmente voltadasgaubjetividade e o fazer literario. Sem

desprezar o valor desse trabalho, o autor apadayi, para uma outra pratica textual que
nos é imposta pela vida, sobretudo em idade adutla,qual ndo se teve informacgéo durante
a educacdo basica, que € a redacdo técnica, impogtefissionais tanto de nivel

universitdrio como meédio, aos quais € solicitadee@dacdo de relatorios, descricdes de
trabalhos, relatérios, resenhas cientificas, ewou&os. Esse fato, somado as questbes
mencionadas anteriormente, reforcam o pouco presiig género, do qual normalmente se

toma conhecimento em situacdes de tensao e seziedad

Para o autor, no entanto, a redacdo técnica ndseapa singularidades téo
marcantes e “0s principios em que se assenta s@em0s de qualquer tipo de composicéo
(clareza, correcao, énfase, objetividade, ordenbigfica), embora sua estrutura e seu estilo
apresentem caracteristicas préprias.” ( GARCIA,020d 394 ). De fato, a materialidade
linguistica de que se compdem esses textos sdoeasian, e eles devem obedecer aos
principios de textualidade que regem qualquer caigo escrita. Mas o autor nédo
mencionou um fato que, a nosso ver, € determingarte a rejeicdo e o afastamento das
pessoas desse tipo de texto: a sua construcéde exita abordagem objetiva; sdo géneros
textuais que ndo se constroem com apoio exclusevsubjetividades, de interpretacdes

pessoais; ndo podem representar apenas o0 ponistalee seu emissor.

Para essa pesquisa, selecionamos, dentre os tégtosos, a resenha. A razéo é
simples: trata-se de um texto muito cobrado no rmeaémico, desde os periodos iniciais, e
que relne todas as exigéncias mencionadas antertgjrpara a sua construcao. Elaborar a
resenha de um texto pressupde a compreensao Integrafunda desse texto, além de um
conhecimento do assunto, ja que uma das etapaselaha € uma apreciacdo que 0 emissor
da resenha devera fazer da abordagem desenvglkidaautor do texto resenhado. Vé-se,
assim, que a construcdo de uma resenha no meicnaicad exige amadurecimento

linguistico e competéncia na recep¢ao de texto.

Em ambas as turmas em que a pesquisa se deseravpinggosta foi trabalhada ao
longo do semestre. Apos a leitura e discussaoakbast tedricos em estudo, propunha-se aos
alunos a construcéo do texto. O primeiro e prin@pataculo observado no desenvolvimento
dessa etapa da pesquisa relaciona-se com a lestuae corrobora as palavras de Bagno
(2013 ) mencionadas anteriormente nesse textspaite da dificuldade de compreenséao, por

parte dos alunos de licenciatura em Letras, dagmselinguisticas. Mesmo apos um amplo e



sistematizado trabalho de leitura, os textos tastds vinham carregados de problemas, os
principais deles relacionados com a auséncia dgividpde e de fidelidade ao pensamento
do leitor na parte constituida pelo resumo da dkabalhada. A grande incidéncia desse
problema na maioria dos textos apresentados sécaefo que vimos apontando ao longo

desse trabalho: a dificuldade de recepc¢éo de tégtoicos, e a necessidade, por parte do

professor, de desenvolver agdes que auxiliem rneraggo dessas dificuldades.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao estabelecermos a proposta de trabalhar comatisgs cotidianas no interior da
universidade, nosso objetivo principal foi idewtfi o nivel de letramento dos alunos de
licenciatura em Letras de uma universidade estadigalGoias, buscando estabelecer
estratégias otimizadoras de sua formagdo comoagenletramento. Como futuro professor
de portugués, essa sera funcéo primordial. E dededgpendera a formacdo dos alunos dos
ensinos fundamental e médio. O questionamento qeepagsa as salas de aula da
universidade é se estamos, no seu interior, cushpadequadamente o papel de formador.

Defendemos inicialmente a ideia de que uma dasa®rde se ouvir a voz dos
alunos e identificar o seu grau de competénciseoepcao textual é a construcdo de diarios
reflexivos e de resenhas, por serem textos quemxdp seu emissor algumas competéncias
especificas. A primeira dessas competéncias relase com a recepcao do texto: fluéncia
leitora, vocabulario, capacidade de localizar ima¢des explicitas, de estabelecer relacdes,
dentre outras. Outra competéncia relaciona-se comsaita desses géneros textuais:
organizacdo de ideias, objetividade e fidelidade pansamento do autor. E por fim,
capacidade de estabelecer um didlogo com a inf@mnagcebida, o que por seu turno,
demanda conhecimento interiorizado.

Os resultados parciais confirmam nossas hipoteseiais bem como o que varios
tedricos da area vém apontando em seus estudos.aluBgs envolvidos na pesquisa
manifestaram acentuado grau de dificuldade na aydst dos textos propostos; a andlise dos
textos resultantes — diarios e resenhas - evidengue a maior parte dos problemas
enfrentados relacionam-se com a na recepc¢ao testexque confirma o que discutimos em
outro ponto desse trabalho a respeito dos textoicds, sobretudo aqueles relacionados a

area de linguistica.



Esses resultados, conquanto parciais, reiterano mpmsgo de vista de que o trabalho
com esse tipo de texto € uma forma eficiente gg@®mover o letramento do futuro professor
de portugués e agente e letramento. Sdo acOeseixmmnda mostra possiveis problemas
ocorridos durante o processo de leitura e evideneianecessidade de intervencdes, tanto no
processo de leitura como no de escrita, além derdéar lacunas no conhecimento tedrico
tratado nos textos, conhecimento esse necessarifazao pedagdgico desse aluno em

formacéo.
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